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บทคัดยอ 

บทความนี้มีวัตถุประสงคเพื่อนําเสนอกระบวนการปรับตัวของวงวิชาการศิลปศึกษา ทามกลางกระแส

รูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21ท่ีมีบทบาทสําคัญในการขับเคลื่อนและพัฒนาวงการศึกษาในทุกแขนงท่ัว

โลกตลอดชวงทศวรรษที่ผานมา โดยปจจุบันวงวิชาการศิลปศึกษาในประเทศไทยมีการปรับตัวและพัฒนาหลักสูตรให

สอดคลองกับรูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21แตกระบวนการปรับตัวและพัฒนาดังกลาวยังเปนไปภายใต

กรอบมาตรฐานการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 และมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา พ.ศ.2558 รวมถึงระบบ

ประกันคุณภาพการศึกษาโดย สํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา หรือ สกอ. และ สํานักงานรับรองมาตรฐาน

และประเมินคุณภาพการศึกษา หรือ สมศ. ซึ่งกระบวนการเรียนการสอนภายใตกรอบมาตรฐานเหลานี้เต็มไปดวย

ระเบียบขอบังคับมากมาย การเรียนการสอนศิลปศึกษาจึงขาดความหลากหลายเชิงวิชาการ ไมสามารถบูรณาการ

ตามแนวคิดการสอนในศตวรรษที่ 21 ได  ดังนั้นผูเขียนจึงเสนอกระบวนการพัฒนาครูศิลปศึกษาดวยรูปแบบการ

สอนในศตวรรษที่ 21 ไวในชวงทายของบทความ เพ่ือเปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรและกระบวนการเรียนการ

สอนใหตรงกับความตองการของผูเรียน ผูใชบัณฑิต และทันตอความเปลี่ยนแปลงของสังคม เศรษฐกิจ การเมืองใน

ศตวรรษที่ 21 ตอไป 

คําสําคัญ :ศิลปศึกษา, รูปแบบการสอนในศตวรรษที ่21 
 

ABSTRACT 

The aim of this article is to present the process of adapting 21st century skills to art 

education. Such skills play an important role in developing education in all areas of study. 

Recently, art education in Thailand has adapted and developed curriculums, relating to the 21st 

century skills. The process of adaptation and development is still based on the Basic Education 

Core Curriculum B.E. 2551, Thai Qualification Framework for Higher Education B.E. 2558 with 

quality assurance. There are many rules to this stands. There is also a lack of knowledge within 
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art education and no integration of teaching and learning using the 21st century skills. At the end 

of this article, the author presents the process of developing art education teachers to use the 

21st century skills. A guideline to develop curriculums and the process of teaching and learning is 

given with the aim of matching students and the users of graduates’ needs. There is a need to be 

up to date with the 21st century skills as regards to changes with society, the economy, and 

politics. 

Keywords : Art education, Teaching and learning for the 21st century. 

 

บทนํา 

หลักการและเหตุผล 

ปจจุบันวงวิชาการทางการศึกษาทุกแขนงในประเทศไทย กําลังถูกขับเคลื่อนใหปรับตัวทามกลางกระแส

รูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 ที่กําลังมีอิทธิพลและบทบาทตอวงการศึกษาทั่วโลก สงผลใหปจจุบันเกิด

เวทีอบรมสัมมนาเชิงวิชาการศึกษาเก่ียวกับการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 กันอยางกวางขวาง แรงกระทบทาง

การศึกษาดังกลาวไดสงผลตอวงวิชาการทางศิลปศึกษาของไทยทั้งทางตรงและทางออม ผลกระทบที่เกิดขึ้นจึงเปน

แรงขับใหนักวิชาการทางศิลปศึกษาทั้งในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานและในระดับอุดมศึกษาเริ่มมีการตื่นตัว มีการ

เคลื่อนไหวท้ังการจัดอบรมสัมมนาในรูปแบบการบรรยายในเชิงวิชาการ รูปแบบการปฏิบัติการสรางสรรคผลงาน 

(Workshop) เพื่อนํามาประยุกตใชในรูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21หรือแมกระทั่งการปรับปรุงพัฒนา

หลักสูตรฯ ทั้งในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและในระดับอุดมศึกษาใหมีประสิทธิภาพสอดคลองกับรูปแบบ

กระบวนการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 กันอยางตอเนื่อง ดังนั้นหากจะศึกษากระบวนการปรับตัว และ

กระบวนการพัฒนาของวงวิชาการศิลปศึกษาทามกลางกระแสการสอนดังท่ีกลาวมา จึงจําเปนตองศึกษาสภาพระบบ

การศึกษาไทยในปจจุบันท้ังระบบจึงจะสามารถเขาใจกระบวนการปรับตัว และกระบวนการพัฒนาท้ังในระดับ

การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน และในระดับอุดมศึกษาอยางรอบดานได 

 วัตถุประสงค 

 1. เพ่ือนําเสนอกระบวนการปรับตัวของวงวิชาการศิลปศึกษา ทามกลางกระแสรูปแบบการเรียนการ

สอนในศตวรรษท่ี 21 

 2. เพ่ือแสดงบทบาทและอิทธิพลของรูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 ที่มีตอวงวิชาการ

ศิลปศึกษาในประเทศไทย 

 ขอบเขตของเรื่อง 

บทความวิชาการนี้มุงเนนการนําเสนอกระบวนการปรับตัวของวงวิชาการศิลปศึกษาท้ังในระดับการศึกษา

ขั้นพ้ืนฐานและในระดับอุดมศึกษาของประเทศไทยในปจจุบัน ทามกลางกระแสรูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษ

ที่ 21 โดยเนื้อหาของบทความแสดงบทวิเคราะหและวิพากษวิจารณสภาพระบบการศึกษาและสภาพการเรียนการ

สอนศิลปศึกษาในประเทศไทยในปจจุบันท่ีเต็มไปดวยกรอบมาตรฐานทางการศึกษาที่มีระเบียบขอบังคับมากมาย 
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สงผลครูผูสอน ตลอดจนวงวิชาการศิลปศึกษาไมสามารถพัฒนา และปรับตัวใหทันตอกระแสการเปลี่ยนแปลงทาง

สังคม เศรษฐกิจ การเมือง ตลอดจนทิศทางการศึกษาในศตวรรษที่ 21 ไดดังนั้นในชวงทายของบทความนี้ผูเขียนจึง

ไดนําเสนอกระบวนการพัฒนาครูศิลปศึกษาดวยรูปแบบการสอนในศตวรรษที่ 21 เพ่ือเปนแนวทางในการพัฒนาครู

ศิลปศึกษาใหตรงตอความตองการของผูเรียน ผูใชบัณฑิต และทันตอความเปลี่ยนแปลงของสังคม เศรษฐกิจ 

การเมืองในศตวรรษที่ 21ตอไป 

 คําจํากัดความหรือนิยามตาง ๆ 

 รูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21หมายถึง รูปแบบการเรียนการสอนที่มุงเนนใหผูเรียนศึกษาหา

ความรูดวยตนเองผานเทคโนโลยีออนไลนอันทันสมัย และมุงเนนกระบวนการเรียนการสอนเชิงบูรณาการความรูใน

ศาสตรสาขาตางๆ พรอมทั้งสงเสริมวิชาการภาคปฏิบัติเชิงพื้นท่ีนอกหองเรียนมากยิ่งขึ้น 

สภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานของประเทศไทยในปจจุบัน 

ในการเรียนการสอนวิชาศิลปะในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของไทยในปจจุบัน เปนกระบวนการเรียนการ

สอนที่มุงเนนการสอนเพ่ือตอบโจทยวัตถุประสงคการเรียนรูหรือตัวชี้วัด ซึ่งระบุชัดอยูในแผนการจัดการเรียนรูท่ี

ผูสอนไดวางกรอบและกระบวนการสอนภายใตมาตรฐานการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ปพ.ศ. 2551ของสํานักวิชาการและ

มาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ โดยมาตรฐานการเรียนรูดังกลาวไดถูกพัฒนามาอยางตอเนื่องตั้งแตปพ.ศ.

2544 ที่กระทรวงศึกษาธิการไดประกาศใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2544 กับโรงเรียนนํารองและโรงเรียน

เครือขาย ตั้งแตปการศึกษา 2545 และใชกับโรงเรียนทั่วไปในป พ.ศ.2546 ซึ่งหลักสูตรดังกลาวเปดโอกาสใหชุมชน

และสถานศึกษามีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรใหสอดคลองกับความตองการของตนเอง และมุงเนนการพัฒนา

ผูเรียนแบบองครวม ตอมาในปพ.ศ.2551 คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ไดดําเนินการทบทวนและรวบรวมจุด

ดี จุดดอยของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2544 มาพัฒนาและปรับปรุงรวมกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจและ

สังคมแหงชาติฉบับที่ 10 (พ.ศ.2550-2554) สงผลใหหลักสูตรฯ พ.ศ.2551 มีเปาหมายในการพัฒนาคุณภาพผูเรียนที่

ชัดเจนมากยิ่งขึ้น โดยมีการกําหนดวิสัยทัศน จุดหมาย สมรรถนะสําคัญ คุณลักษณะอันพึงประสงค มาตรฐานการ

เรียนรูและตัวชี้วัด เปนตน ทําใหมีความชัดเจนตอการนําไปปฏิบัติในการเรียนการสอนในแตละระดับ และยังเปด

โอกาสใหสถานศึกษาเพิ่มเติมไดตามความพรอมและจุดเนนท่ีสําคัญทางการศึกษาอีกดวย (กระทรวงศึกษาธิการ. 

2551 :คํานํา) 

สําหรับวิชาการดานศิลปศึกษา ภายใตหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551ที่บังคับใชตั้งแตปพ.ศ.2551 

จนกระทั่งถึงปจจุบัน ภายในหลักสูตรฯ ไดมีการกําหนดหลักสูตรแกนกลาง กลุมสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียน

ศิลปะขึ้น โดยมีตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู รวมถึงมาตรฐานการเรียนรูอยางชัดเจน ครอบคลุม ทัศนศิลป ดนตรี 

และนาฏศิลป สําหรับในดานศิลปะซึ่งกําหนดไวคือทัศนศิลปนั้นไดมุงเนนใหผูเรียนมีความรูความเขาใจในเรื่อง

องคประกอบศิลป ทัศนธาตุ มีความเขาใจในวัสดุอุปกรณ และสามารถประยุกตเทคนิค วิธีการของศิลปนมาใชในการ

สรางสรรคผลงานจากจินตนาการ นอกจากนี้ยังมุงเนนใหมีความรูดานประวัติศาสตรศิลป มรดกวัฒนธรรม ภูมิ

ปญญาทองถิ่น และสามารถวิพากษวิจารณคุณคาของงานทัศนศิลปได (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 

สํานักงานคณะกรรมการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 :น. 1) โดยองคความรูที่กลาวมาทางหลักสูตร
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ปที่ 2 ฉบับที่ 1 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

ไดกําหนดเปนมาตรฐานการเรียนรู 2 ดานคือ มาตรฐาน ศ 1.1 มุงเนนดานทฤษฎีและปฏิบัติ รวมถึงมุงเนนการ

ประยุกตใชศิลปะในชีวิตประจําวัน และการวิพากษวิจารณงานศิลปะ สวนมาตรฐาน ศ 1.2 มุงเนนการศึกษาเพ่ือทํา

ความเขาใจองคความรูในดานความสัมพันธของประวัติศาสตรศิลป วัฒนธรรม ภูมิปญญาไทยและสากล ซึ่งท้ัง 2 

มาตรฐานครอบคลุมระดับการศึกษาตั้งแตประถมศึกษาที่ 1-6 และระดับมัธยมศึกษาที่ 1-6 

จากมาตรฐานการศึกษาภายใตหลักสูตรแกนกลางในขางตน เมื่อผูเขียนพิจารณากระบวนการเรียนการ

สอนศิลปศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานภายใตหลักสูตรฯ ดังกลาวในปจจุบัน ผานประสบการณนิเทศนักศึกษา

หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาศิลปศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมาตลอด 9 ปท่ีผานมาพบวา ผูสอน

(นักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู) สามารถทําการสอนภายใตระบบหลักสูตรฯ ไดดีในระดับหนึ่งเทานั้น กลาวคือ

ผูสอนยังไมสามารถถายทอดองคความรูตามที่หลักสูตรฯ กําหนดไดอยางเต็มประสิทธิภาพเนื่องจากในกระบวนการ

เรียนการสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ผูเรียนหรือนักเรียนสวนใหญยังคงเปนเพียงเด็กและเยาวชนเทานั้น ดังนั้น

สมาธิในการนั่งฟงบรรยายทฤษฎีทางศิลปะจึงยังสั้นทําใหผูเรียนขาดความรูความเขาใจในมาตรฐานการศึกษาดาน

ทฤษฎีไปพอสมควร ในขณะท่ีมาตรฐานการศึกษาในดานทักษะปฏิบัตินั้น กลับพบวาธรรมชาติของผูเรียนมีความ

ตั้งใจและสนใจในกิจกรรมการเรียนการสอนมากกวา แตเมื่อผูเขียนพิจารณาภายใตความสนใจของผูเรียนนั้นกลับ

พบวา ผูเรียนสามารถสรางสรรคผลงานตามโจทยที่ผูสอนไดมอบหมาย แตกลับไมสามารถใชจินตนาการเพ่ือ

สรางสรรคผลงานตามมาตรฐานการศึกษาที่ระบุไวไดแตอยางใด สาเหตุดังกลาวสวนหนึ่งเปนเพราะครูผูสอนซึ่งเปน

นักศึกษายังไมมีประสบการณในการถายทอดที่ดี เชน ผูสอนเคยชินกับการจินตนาการไดแลวลงมือสรางสรรคผลงาน

ทันที ดังนั้นเมื่อเขาสูกระบวนการสอนจึงไมสามารถถายทอดใหผูเรียนนําจินตนาการที่คิดไดนั้นมารางแบบ (Sketch) 

กอนนําแบบรางมาสรางสรรคผลงานจริง อีกทั้งผูสอนยังคุนชินกับการเปนผูรับในรั้วมหาวิทยาลัย เมื่อตองเปลี่ยน

สถานะเปนผูใหหรือผูสอนจึงไมสามารถถายทอดวิธีการเรียนรูตามมาตรฐานการศึกษาไดนอกจากนี้เมื่อผูเขียนไดทํา

การสังเกตกระบวนการวัดผลสมัฤทธิ์ที่ผูเรยีนไดรับจากการสอนของนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพพบวา สวนใหญ

ผูเรียนมักจะไมไดมีทักษะที่พัฒนามากข้ึนกวาเดิมเทาใดนัก กลาวคือ กอนเรียนมีทักษะอยางไรหลังเรียนก็ยังมีทักษะ

อยางนั้น อาจมีรองรอยการพัฒนาขึ้นบางเพียงเล็กนอย อีกทั้งผลสัมฤทธ์ิของผลงานสรางสรรคท่ีเกิดขึ้นในหองเรียน 

ก็ไมไดตอบโจทยของวัตถุประสงคการเรียนรูเทาที่ควร  

นอกจากขอสังเกตในประเด็นผลสัมฤทธ์ิที่เกิดข้ึนภายใตระบบมาตรฐานการศึกษาในปจจุบันที่ผูเขียน

คนพบขางตน ผูเขียนพบวาวงวิชาการศิลปศึกษาไมวาจะเปนภายในหรือภายนอกจังหวัดนครราชสีมา การที่ระบบ

ประกันคุณภาพการศึกษาเขามามีบทบาทในสถานศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน เปนการบีบบังคับใหครูตอง

ออกหางจากนักเรียนเพ่ือไปทํารายงานประกันคุณภาพใหกับโรงเรียน หรือไปทําผลงานสวนตัวเพ่ือใหกลุมสาระมี

ศักยภาพ รวมไปถึงมุงปนเด็กนักเรียนบางกลุมเพื่อสงผลงานศิลปะเขาประกวดตามเวทีประกวดงานศิลปะตางๆ ใน

ระดับชาติและนานานาชาติ ซึ่งนอกจากนี้เวทีประกวดดังกลาวแลวทางโรงเรียนยังมีการจัดเวทีประกวดขึ้นเองหลาย

ระดับ รวมถึงมีการรวมตัวขับเคลื่อนการจัดอบรมสัมมนาเชิงปฏิบัติการศิลปะ หรือพยายามผลักดันใหตนเองไปสูการ

เดินทางไปพัฒนาทักษะทางศิลปะในตางประเทศ จากปรากฏการณตางๆ ที่เกิดขึ้นกับวงวิชาการศิลปศึกษาเหลานี้ 

เปนปรากฏการณที่ชัดเจนขึ้นจากการผลักดัน บีบคั้นจากระบบประกันคุณภาพการศึกษา ของกระทรวงศึกษาธิการ 
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ปที่ 2 ฉบับที่ 1 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

ซึ่งหากมองในแงดีก็อาจจะมองไดวากระบวนการดังกลาวมุงหวังใหสถานศึกษามีคุณภาพในดานการศึกษาอยางรอบ

ดาน โดยเปนการพัฒนาครู บุคลากรทางการศึกษา นักเรียน และสถาบันการศึกษาทั้งระบบ แตภายใตขอดีที่กลาวมา

นั้นผูเขียนกลับพบขอเสียมากมายหลายประการ โดยพอสรุปไดดังตอไปนี ้

1. ผูเรียนไดรับการพัฒนาศักยภาพทางศิลปะเพียงบางกลุมเทานั้นในประเด็นน้ีผูเขียนขอยกตัวอยาง

ผลสัมฤทธ์ิที่พบจากการนิเทศนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพที่พบวา ผูเรียนสวนใหญไมไดรับการพัฒนาทักษะทาง

ศิลปะใหสูงข้ึนตามมาตรฐานการศึกษาแมแตนอย เหตุท่ีเปนเชนนี้เพราะความยอนแยงของหลักสูตรฯ และระบบ

ประกันคุณภาพการศึกษา ที่ดานหนึ่งตองการพัฒนาผูเรียนทั้งระบบ แตอีกดานหนึ่งก็มุงผลงานลักษณะรางวัลจาก

การประกวดมากจนเกินไป สงผลใหครูตองท้ิงนักเรียนกลุมใหญเพ่ือไปพัฒนานักเรียนกลุมเล็กท่ีมีทักษะทางศิลปะสูง

กวา โดยครูกลับทุมเทเวลาในการฝกฝนและผลักดันใหเด็กกลุมนี้ลงแขงขันเพื่อชิงรางวัล สําหรับนํามาใชเปนผลงาน

ในการประกันคุณภาพใหกับสถานศึกษา  

2. นักศึกษาฝกประสบการณรวมถึงครูผูชวย ตองมุงเนนกิจกรรมการแขงขันชิงรางวัลตางๆ ใหกับ

สถานศึกษาเพ่ือนํารางวัลเหลานั้นมายกยองเชิดชูศักยภาพของสถาบันการศึกษามากจนเกินไป สงผลใหนักศึกษาฝก

ประสบการณและครูผูชวยตองทิ้งหนาที่สอน เพ่ือมาทําหนาที่เปนผูฝกสอนหรือหนาที่นักกิจกรรมใหกับสถานศึกษา 

ซึ่งการท้ิงหนาที่ตรงนี้เองสงผลกระทบโดยตรงตอคุณภาพการสอนที่แยลง เด็กๆ เมื่อไมมีครูมาใหความรูหรือความใส

ใจ ดวยธรรมชาติของเด็กในวัยนี้จึงไมใหความสําคัญกับการเรียนวิชาศิลปะ เนื่องดวยคุณครูยังไมสนใจพวกเขา

เทาที่ควรนั่นเอง 

3. มาตรฐานการศึกษาดานศิลปะ และระบบประกันคุณภาพการศึกษาคอนขางลมเหลว กลาวคือ 

ทามกลางสภาพสังคม เศรษฐกิจ และการเมืองในศตวรรษที่ 21 ที่มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วตามเทคโนโลยี

ดิจิตอลท่ีกาวหนาอยางไมหยุดยั้งการกําหนดมาตรฐานการศึกษาท่ีไมมีการปรับปรุงหรือพัฒนามากวา 10 ป ดูจะลา

หลังและไมทันตอพลวัตการเปลี่ยนแปลงอันรวดเร็วขององคความรูในยุคโลกาภิวัตนในปจจุบัน อีกทั้งระบบประกัน

คุณภาพที่ประเมินไมตรงจุด กลับบีบบังคับใหคุณครูผูสอนตองทิ้งหนาที่สอนไปทําหนาที่อื่น สงผลใหไมสามารถทํา

หนาที่ใหความรูแกผูเรียน และควบคุมช้ันเรียนอยางเต็มศักยภาพได ดังนั้นผลสัมฤทธ์ิที่ปรากฏอยูบนกระดาษ หาก

ตรวจสอบยอนกลับไปตนทางแลว จะพบวาผลการเรียนและผลงานตางๆ ที่ออกมานั้น เปนการสรางขอมูลที่สวยงาม 

เพียงเพื่อนําเสนอตอคณะกรรมการตรวจประกันคุณภาพการศึกษาเพียงเทานั้นซึ่งในประเด็นนี้สอดคลองกับขอมูล

วิชาการที่ปรากฏในวารสารวิจัยเพ่ือพัฒนาสังคมและชุมชน มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคามท่ีระบุวา ระบบประกัน

คุณภาพการศึกษาควรถูกยกเลิก เพราะถึงแมโรงเรียนหลายแหงไดคะแนนประเมินระดับดีเยี่ยม แตเด็กไทยกลับมี

คะแนนวัดผลการศึกษาที่ต่ําลง เหตุเพราะครูไมมีเวลาสอน เนื่องจากตองแบงเวลาไปทําเอกสารประกันคุณภาพ ซึ่งก็

เปนรายงานเอกสารที่ไรความจริง เมื่อครูไมมีเวลาสอนเด็กๆ จึงถูกปลอยปะละเลย แลวการศึกษาไทยจะมีคุณภาพ

ไดอยางไร (วิริยะ ฤาชัยพานิชย. 2559: 7) 

4. คุณคาของวิชาการศิลปะที่สูงคา แตกลับไมไดรับความสําคัญในระบบการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเทาที่ควรดังท่ี

ปรากฏเปนจํานวนหนวยกิต และชั่วโมงเรียนตอสัปดาหที่นอยมาก จึงเปนที่นาเสียดายวา วิชาการและองคความรู

ทางศิลปะที่ชวยพัฒนาศักยภาพของคนในดานจินตนาการ สุนทรียภาพ จิตใจ อารมณ และสติปญญานั้น กลับไดรับ
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ปที่ 2 ฉบับที่ 1 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

การใหคุณคานอยมากในระบบการศึกษาไทย ซึ่งในประเด็นนี้ไมใชเกิดข้ึนเพียงในยุคปจจุบันเทานั้นแตกลับปรากฏวา 

คุณคาทางวิชาการศิลปะไดถูกละเลยและดอยคามาตั้งแตอดีตแลว โดย อํานาจ เย็นสบาย ไดกลาวถึงประเด็นนี้ไว

อยางนาสนใจวา นับตั้งแตมีการบรรจุวิชาศิลปะลงในหลักสูตร ตั้งแตป พ.ศ.2538 เปนตนมา พัฒนาการของวิชาการ

ทางดานศิลปะนั้น ตกอยูในสภาพต่ําตอยดอยความสําคัญ ถึงขนาดใหใครมาสอนก็ได หรือเวลาใกลสอบกลับมีการงด

วิชาดานศิลปะ แลวเอาวิชาที่มีคะแนนสูงกวามาเรียนมาสอนแทน  ซึ่งสภาพในโรงเรียนและสภาพหลักสูตรการเรียน

การสอนเชนนี้แทบไมตางกับสภาพสังคมท่ีมองผูประกอบอาชีพศิลปะอยูในสภาพที่ต่ําตอย ไมสามารถสงเสริมให

ร่ํารวย เปนเพียงพวกศิลปนไสแหง หรือเตนกินรํากินเทานั้น (อํานาจ เย็นสบาย. 2545 :15) จากคํากลาวของ

นักวิชาการดังกลาวจึงแสดงใหเห็นวาสถานะของวงวิชาการดานศิลปะและศิลปศึกษาถูกมองขามมาโดยตลอด ซึ่งใน

ปจจุบันสถานะดังกลาวก็ยังคงปรากฏชัดเจนในหลักสูตรฯ วาวิชาการทางดานศิลปะถูกมองขามจากผูมีอํานาจทาง

การศึกษา โดย วีรยุทธ เพชรประไพ ครูประจํากลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ร.ร.เสิงสาง จ.นครราชสีมา ไดกลาวเสริม

ในประเด็นนี้วา หากมองในแงความสําคัญของวิชาการศิลปศึกษาในปจจุบัน จะเห็นวาแมบานเราจะมีการพัฒนาหรือ

ปฏิรูปการศึกษามาอยางตอเนื่อง ฝายบริหารก็ยังคงไมใหความสําคัญกับรายวิชาศิลปะมากนัก โดยมองศิลปะเปน

เพียงวิชาเสริม  ซึ่งทัศนคติคุณคาของวิชาการศิลปะในแวดวงการศึกษา ถือเปนปญหาตอเนื่องมาตั้งแตอดีต ไมวาจะ

เปนผูบริหารโรงเรียน ครู ผูปกครอง หรือแมแตตัวผูเรียนเองที่ยังไมรูวาหัวใจของการเรียนศิลปะคืออะไร เรียนไป

แลวนําไปพัฒนาคุณภาพชวิีตไดอยางไร เมื่อผูคนมองไมเห็นคุณคา ความสําคัญจึงมีนอย วิชาการศิลปะจึงมักไมไดรับ

การสนับสนุนสงเสริมในวงการศึกษาเทาที่ควร(วีรยุทธ เพชรประไพ. 2551 : 160-161)  จากคํากลาวของนักวิชาการ

ดานศิลปะท้ัง 2 ทานแสดงใหเห็นสภาพวิชาการศิลปศึกษาในระบบการศึกษาไทยอยางชัดเจนวาวิชาศิลปะคงเปน

เพียงวิชาที่นํามาเติมที่วางในหลักสูตรใหเต็มเพียงเทานั้น ไมไดรบัการสงเสริมหรือสนับสนุนจากฝายบริหารการศึกษา

เทาที่ควรอีกทั้งประชาชนคนไทยสวนใหญก็ยังขาดความรูความเขาใจในศาสตรทางศิลปะอยางมาก จึงมองไมเห็น

คุณคาหรือประโยชนของวิชาการศิลปะวาจะนําไปใชพัฒนาคุณภาพชีวิต และสังคมไดอยางไร 

ภายใตขอเสีย 4 ประการซึ่งผูเขียนไดเสนอมานี้ เปนเพียงขอเสนอแนะในประเด็นปญหาสวนหนึ่งท่ีปรากฏ

ชัดข้ึนในระบบการศึกษาดานศิลปศึกษาของไทย ซึ่งปญหาดังกลาวยังสะทอนถึงสภาพการศึกษาไทยอยางชัดเจนท้ัง

ระบบอีกดวย ดังน้ันสภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จึงไมสามารถผลิตผูเรียนใหมี

ศักยภาพตรงตอมาตรฐานการศกึษาป พ.ศ.2551 อยางเต็มศักยภาพมากมายได ซึ่งผลสัมฤทธ์ิที่ไมเปนไปตามเปานี้ได

สงผลกระทบทั้งทางตรงและทางออมตอการศึกษาในระดับอุดมศึกษา ซึ่งผูเขียนจะกลาวตอไป 

 

สภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาของประเทศไทยในปจจุบัน 

 สําหรับวิชาการศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาของไทยในปจจุบัน กระบวนการเรียนการสอนถูกกํากับ

ภายใตกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแหงชาติหรือที่นิยมเรียกกันเปนตัวอักษรยอวา มคอ. (Thai 

Qualifications Framework for Higher Education :TQF) โดยกรอบมาตรฐาน คุณ วุฒิ นี้ ท างสํ านั กงาน

คณะกรรมการการอุดมศึกษาไดมีการพัฒนาอยางตอเนื่องตั้งแตฉบับแรกในป พ.ศ. 2552 ฉบับท่ีสองในป พ.ศ.2554 

จนถึงปจจุบันที่เปนฉบับที่ 3 ป พ.ศ.2558 โดยการเรียนการสอนภายใตมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา แตละ
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มหาวิทยาลัยสามารถเพิ่มเติมรายละเอียดของการบริหารและจัดการเรียนการสอน หรือเพิ่มเติมองคความรูไดอยาง

อิสระกวาในระบบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน อีกทั้งแตละมหาวิทยาลัยยังไดรับอิสระในการจัดการเรียนการสอนให

สอดคลองกับบริบทของตนได ดังนั้นกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาหรือในมหาวิทยาลัยแต

ละแหงในประเทศไทยจึงมีความเขมขนและมีความหลายหลายเชิงวิชาการที่แตกตางกันออกไป แตโดยสวนใหญสิ่งที่

เหมือนหรือคลายคลึงกันคือกระบวนการเรียนการสอนวิชาการศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษา จะมุงเนนการพัฒนา

นักศึกษาใหมีความพรอมสําหรับประกอบวิชาชีพครูตอไปในอนาคต 

 ในกระบวนการเตรียมความพรอมใหกับวาท่ีครูศิลปศึกษาภายใตกรอบ มคอ. ในปจจุบัน หลักสูตร

ศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาสวนใหญในประเทศไทยนิยมรางหลักสูตรฯ ใหรายวิชาเอกมีจํานวนหนวยกิตอยูที่3 

หนวยกิต การระบุใหรายวิชาเอกมี 3 หนวยกิต เปนเพราะธรรมชาติการเรียนรูในรายวิชาศิลปะจําเปนตองเรียน

ทฤษฎีควบคูไปกับการฝกทักษะการปฏิบัติ และหากเปนรายวิชาปฏิบัติการทางศิลปะโดยตรงแลวก็จําเปนตองใช

เวลาในการเรียนมาก ดังนั้นจํานวนหนวยกิตจึงนิยมระบุไวที่ 3 หนวยกิต เพ่ือความเหมาะสมขององคความรูของ

รายวิชา นอกจากนี้รายวิชาตางๆ ของวิชาเอกภายในหลักสูตรฯ จะจําแนกออกเปน 2 กลุมคือ กลุมวิชาดานทฤษฎี 

และกลุมวิชาดานปฏิบัติ โดยจํานวนรายวิชาในทั้ง 2 กลุม ทางหลักสูตรฯ จะเฉลี่ยรายวิชาใหเทากัน หรืออาจ

เนนหนักไปทางกลุมดานปฏิบัติมากกวาเล็กนอย สวนหน่ึงเนื่องจากวิชาปฏิบัติการทางศิลปะมีความหลากหลายทั้ง 

จิตรกรรม ประติมากรรม ภาพพิมพ ศิลปะสื่อผสม และศิลปะรูปแบบประยุกตศิลป เปนตน  การจําแนกรายวิชา

ออกเปน 2 กลุมดังกลาว เพ่ือใหนักศึกษามีองคความรูท้ังทางทฤษฎีและปฏิบัติอยางรอบดาน นอกจากนี้ภายใน

หลักสูตรศิลปศึกษาสวนใหญยังมีกลุมวิชาการศึกษาทั่วไปท่ีมุงใหผูเรียนความรูอยางรอบดาน และมีกลุมวิชาชีพครูที่

กํากับองคความรูทางดานการสอนและการประเมินผล ซึ่งหากมองในภาพรวมของหลักสูตรศิลปศึกษาใน

ระดับอุดมศึกษาในแตละแหง จะมีโครงสรางหลักสูตรที่คลายคลึงกันคือ โครงสรางหลักสูตรฯ จําแนกเปน 3 กลุม

ใหญ คือ กลุมวิชาเอก กลุมวิชาชีพครู และกลุมวิชาศึกษาทั่วไป 

สําหรับสภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย สวนใหญไดรับแนวคิดและ

อิทธิพลจากกระบวนการเรียนการสอนของ อารี สุทธิพันธุ อาจารยประจําภาควิชาศิลปะและวัฒนธรรม คณะ

มนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ(ปจจุบันเกษียณอายุราชการ) ผูขับเคลื่อนการเปดสอนระดับปริญญาตรี

การศึกษาบัณฑิตสาขาวิชาศิลปศึกษา ในป พ.ศ.2511 โดยหลักสูตรฯ ดังกลาวถือเปนกาวแรกที่ครูผูสอนศิลปะใน

โรงเรียนมัธยมศึกษา จะไดรับปริญญาตรีทั้งหมด ดังนั้นวิทยาลัยวิชาการศึกษาประสานมิตร ซึ่งภายหลังคือ

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ จึงนับเปนสถาบันการศึกษาแหงแรกที่ผลิตครูศิลปศึกษาเขาสูระบบการศึกษาขั้น

พ้ืนฐานของประเทศไทย (พิบูลย มังกร. 2560 : 28) นอกจากนี้ อารี สุทธิพันธุ ยังเปนผูบุกเบิกกระบวนการเรียนการ

สอนศิลปศึกษาในรูปแบบพิพัฒนาการ (Progressive Education) ในประเทศไทย โดยกระบวนการเรียนการสอน

ดังกลาวไดรับอิทธิพลมาจาก จอหน ดิวอ้ี (John Dewey) (ค.ศ.1859-1952) ที่มีแนวทางการศึกษาแบบเสรีนิยม 

ตอตานวิธีการศึกษาแบบทองจํา ใหความสําคัญกับสติปญญา และมุงเนนความรูท่ีไดรับจากประสบการณ โดย อารี 

สุทธิพันธุ นําแนวคิดนี้มาประยุกตใชโดยมุงเนนกระบวนการเรียนการสอนใหผูเรียนเปนศูนยกลาง เนนเสรีภาพทาง

ความคิด สงเสริมศักยภาพที่แตกตางกันของนักเรียนแตละคน และเนนการลงมือทําเพ่ือใหเกิดประสบการณ โดย
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ปที่ 2 ฉบับที่ 1 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

กระบวนการสอนรูปแบบนี้ผูสอนตองเปนผูแสวงหาวิธีสอนใหมอยูเสมอ และมุงเนนผลสัมฤทธิ์ที่กระบวนการ 

มากกวาผลงานสําเร็จ (พิบูลย มังกร. 2560 : 33-35 ; มาลี จิรวัฒนานนท. 2561 : 1480) 

กวา 5 ทศวรรษในกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับปริญญาตรี อารี สุทธิพันธุ ถือเปนครูผูให

ทั้งแนวคิด กระบวนการสอน องคความรูใหมๆ ทางวิชาการศิลปศึกษาใหแกลูกศิษยมากมาย โดยกลุมลูกศิษย

ดังกลาวไดแยกยายกันไปประกอบอาชีพหลากหลายสาขา ทั้งวิชาชีพครู อาจารย นักวิชาการ นักออกแบบ ศิลปน

อิสระ นักธุรกิจ ฯลฯ กลุมลูกศิษยเหลานี้ไดมีสวนขับเคลื่อนใหวงวิชาการศิลปศึกษากาวหนาอยางตอเนื่องจนกระทั่ง

ปจจุบันแตอยางไรก็ตามภายหลังกระบวนการเรียนการสอนรูปแบบพิพัฒนาการตามแนวทางของ อารี สุทธิพันธุ ถูก

นํามาใชในกระบวนการเรียนการสอนลดนอยลง เนื่องจากระบบการศึกษามีการปรับรูปแบบกระบวนการสอนใหเขา

กับกระแสความตองการครูศิลปศึกษาท่ีสอนเกงถายทอดเกงมากกวาเกงทักษะปฏิบัติดังนั้นในระยะหลังกลุมวิชา

ศิลปศึกษาจึงไดใหความสําคัญกับทักษะการสอนกอนการแสวงหาความรูจากทักษะทางศิลปะ กระบวนการสอนที่ลด

ความเขมขนทางดานการปฏิบัติลงอยางตอเน่ือง องคความรูทางศิลปะไมจําเปนตองเกิดจากประสบการณปฏิบัติ

เพียงอยางเดียว ดังนั้นภาพการศึกษาวิชาศิลปศึกษาในปจจุบันจึงเปนไปในลักษณะมุงเนนใหนักศึกษามีทักษะการ

สอนมากกวาทักษะปฏิบัติ โดยมหาวิทยาลัยบางแหงมุงเนนไปที่ทักษะการสอนเพียงอยางเดียว ดังนั้นวิชาการ

ศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาในปจจุบันในภาพรวมจึงเปนไปในลักษณะเนนทักษะการสอนมากกวาทักษะปฏิบัติ

อยางชัดเจน ซึ่งกระบวนการสอนในรูปแบบนี้มีวัตถุประสงคเพื่อผลิตครูศิลปศึกษาท่ีมีความสามารถถายทอดองค

ความรูทางวิชาการศิลปะแกผูเรียนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานไดอยางเชี่ยวชาญ ซึ่งผูสอนอาจไมมีความจําเปนตอง

มีทักษะทางปฏิบัติท่ีเชี่ยวชาญมากเทาใดนัก เพราะผูสอนเปนครูไมใชศิลปน  

“ผมเปนครู ไมใชศิลปน” เปนวาทกรรมสําคัญของอารี สุทธิพันธุ ซึ่งวิรุณ ตั้งเจริญ ไดกลาวถึงความหมาย

ของคําดังกลาวไววาอยางนาสนใจวา “ผมเปนครู ไมใชศิลปน” เปนคําที่ทานอาจารยกลาวอยูเสมอ โดยทานอุทิศตน

เปนครูผูสอนวิชาการศิลปะ การสรางสรรคผลงานศิลปะของครูอารีจึงเปนการคนหากระบวนการ เพ่ือเปนแรง

บันดาลใจใหคนรุนหลังหรือลูกศิษยสรางงานศิลปะดวยตัวของเขาเอง (อารี สุทธิพันธุ. 2556 : 3) ซึ่งการคนหา

กระบวนการของอารี สุทธิพันธุในความหมายดังกลาวนั้น เปนไปในลักษณะฝกสรางสรรคผลงานศิลปะอยาง

สม่ําเสมอและฝกทักษะปฏิบัตทิี่เขมขน เมื่อคนพบกระบวนการหรือเทคนิคใหมจากการฝกฝน หรือแมกระทั่งจากการ

คนควาเชิงวิชาการ อารี สุทธิพันธุจะนํามาถายทอดในกระบวนการเรียนการสอนภายในหองเรียนในทันที ตอมา

ภายหลังวาทกรรมดังกลาวไดถูกนํามาใชสื่อความหมายบิดเบือนไปมากพอสมควร กลาวคือ คําวาครูไมใชศิลปน

กลายเปนนิยามที่นักวิชาการศิลปศึกษาในยุคหลังนํามาใชตีความใหสอดคลองกลับหลักสูตรศิลปศึกษาที่ตนเขียนข้ึน 

โดยวัตถุประสงคของหลักสูตรมุงเนนผลิตครูศิลปะที่มีทักษะการสอนหรือการถายทอดที่ดีเย่ียม ดังน้ันครูจึงถูก

ตีความหมายวาตองมีทักษะถายทอดเกง จนภายหลังหลักสูตรการสอนศิลปศึกษาจึงใหความสาํคัญกับทักษะการสอน

มากกวาทักษะปฏิบัติ เห็นไดจากจํานวนหนวยกิตทางวิชาชีพครู จํานวนกิตวิชาการทางดานการสอนและวิชาการ

ทางดานทฤษฎี มีจํานวนมากกวาหนวยกิตทางดานวิชาปฏิบัติ ดังนั้นในปจจุบันจึงมักไดยินคําวา “ครูศิลปะไม

จําเปนตองเกงทักษะปฏิบัติ เพราะเปนครูศิลปะไมไดเปนศิลปน” จากครู อาจารย ตลอดจนนักเรียนนักศึกษา

สาขาวิชาศิลปศึกษาทั่วประเทศ วาทกรรมดังกลาวจึงไดเปนขอถกเถียงกันในวงวิชาการศิลปศึกษาและวงวิชาการ
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ศิลปะเชิงทัศนศิลปที่มีความใกลเคียงทางศาสตรและองคความรูแตวิชาการศิลปะเชิงทัศนศิลปนั้นมิไดเรียนองค

ความรูทางดานการสอนแตอยางใด กระบวนการถกเถียงดังกลาวเปนไปในลักษณะเชิงคําถามวาตกลงผูสอนศิลปะ 

ควรมีความรูทางการสอนมากกวาทักษะปฏิบัติหรือ ถาอยางนั้นครูจะเอาความรูทางศิลปะที่ลุมลึกดานไหนไปสอน 

เพราะครูศิลปะยังไมมีความเชี่ยวชาญในทักษะปฏิบัติที่ดีเลย แลวจะสอนผูเรียนใหมีความรูมีทักษะทางปฏิบัติที่ดีได

อยางไร  

สําหรับประเด็นคําถามถึงปญหาของกระบวนการผลิตครูศิลปศึกษาในปจจุบันดังกลาวขางตนจักรพงษ 

แพทยหลักฟา อาจารยประจําภาควิชาศิลปศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ไดเสนอขอคิดเห็นในประเด็น

ดังกลาวไวอยางนาสนใจวาในกระบวนการผลิตครูศิลปศึกษา ซึ่งมีพ้ืนฐานองคความรูทางวิชาสามัญ วิชาชีพ และวิชา

พ้ืนฐาน จึงเปนปญหาวากระบวนการเรียนการสอนเพ่ือผลิตครูศิลปศึกษาที่มีคุณภาพนั้น ควรมุงเนนไปในทางไหน 

ซึ่งหากเนนไปที่วิชาสามัญและวิชาชีพเฉพาะมาก ก็จะไดครูที่มีความรูความชํานาญในวิชาเฉพาะสาขาศิลปะมาก แต

อาจจะขาดทักษะการถายทอดความรูความสามารถดังกลาว แตหากเนนไปที่วิชาการศึกษามากก็จะมีผลใหความรู

ความสามารถในวิชาชีพศิลปะเฉพาะสาขานอยลง ก็จะมีผลตอความสามารถในการสอนเชนกัน ดังน้ันลูกผสม

ระหวางสายการศึกษาและวิชาชีพเฉพาะดานอยางศิลปศกึษาตองมีการจัดสัดสวนระหวางวิชาการและปฏิบัติการใหดี 

เพ่ือใหเกิดความเหมาะสมกระท่ังสามารถบรรลุวัตถุประสงคของการผลิตครูศิลปศึกษาที่ดีมีคุณภาพออกสูสังคม ซึ่ง

ในประเด็นนี้ก็จําเปนตองสอดคลองกับปรัชญาการศึกษาในระดับอุดมศึกษาและทิศทางของการพัฒนาสังคมไป

พรอมๆ กัน (จักรพงษ แพทยหลักฟา. 2545 : 94-95) นอกจากนี้ พิบูลย มังกร อาจารยประจําสาขาวิชาศิลปศึกษา 

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ยังไดเสนอขอคิดเห็นในประเด็นขางตนไวอยางนาสนใจเชนกันวา ในกระบวนการผลิต

ครู ทักษะปฏิบัติและทักษะทางทฤษฎีควรพัฒนาควบคูกันไป เนื่องจากหากพัฒนาทักษะปฏิบัติมากเกินไป ผูเรียนจะ

เกงสรางสรรคและอาจมีฝมือทัดเทียมกับครูหรือเหนือกวาครูแตกระบวนการนี้จะเปนการสอนใหผูเรียนเลียนแบบ

หรือลอกแบบครูสงผลใหผูเรียนสรางสรรคผลงานไดแตถายทอดไมเปน ไมมีวิธีสอน จึงเปนเรื่องยากที่ผูเรียนจะ

ประสบความสําเร็จในวิชาชีพครูได แตหากมุงเนนทฤษฎีมากเกินไปผูเรียนก็จะออนดอยทักษะปฏิบัติ สงผลใหผูเรียน

เมื่อไปเปนครู จะไมสามารถสาธิตหรืออธิบายกระบวนการสรางสรรคผลงานใหนักเรียนเขาใจได ดังน้ันกระบวนการ

ทั้งสองจึงควรพัฒนาควบคูกันไปอาจารยหรือครูผูสอนศิลปศึกษาควรเปนเพียงผูแนะแนวหรือโคช ที่สงเสริมใหผูเรียน

เปนไปตามแนวทางตนเองถนัด นอกจากนี้ยังควรเสริมเรื่องทักษะทางความคิดเขาไปในกระบวนการเรียนเรียนการ

สอน ซึ่งทักษะทางความคิดจะชวยใหผูเรียนคิดเปน คิดเช่ือมโยง คิดพลิกแพลง คิดสรางสรรค (พิบูลย มังกร. 2563 : 

สัมภาษณ) 

จากคํากลาวของนักวิชาการทางศิลปศึกษาขางตน ทําใหเห็นวาจําเปนที่ครูศิลปศึกษาตองเกงท้ังทักษะการ

สอนและทักษะปฏิบัติควบคูกันไป จึงจะสามารถเปนครูศิลปศึกษาที่มีศักยภาพได นอกจากนี้ยังแสดงใหเห็นถึงสภาพ

การปรับตัวของวิชาการศิลปศึกษาอยางชัดเจนวา วิชาการศิลปศึกษาจําเปนตองปรับตัวใหสอดคลองกับระบบ

การศึกษาไทยที่มีการปรับเปลี่ยนตามยุคสมัยอยูตลอดเวลา การจะมีนักวิชาการเชน อารี สุทธิพันธุ มาขับเคลื่อน

กระบวนการคิดรูปแบบใหมๆ ใหกับการสอนศิลปศึกษาเหมือนในอดีตน้ันเปนไปไดยาก เนื่องจากสภาพปจจุบัน

กระบวนการเรียนการสอนของหลักสูตรศิลปศึกษาทั่วประเทศลวนถูกกํากับมาตรฐานตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ
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ปที่ 2 ฉบับที่ 1 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

ระดับอุดมศึกษาแหงชาติ ดังนั้นการคิดใหมทําใหมท่ีนอกเหนือจากกรอบคิดของสํานักงานคณะกรรมการการ

อุดมศึกษา (สกอ.) นั้นจึงเปนเรื่องยาก ประกอบกับวิชาการสายวิชาชีพครูทุกแขนงลวนถูกกํากับโดยคุรุสภาอีกทอด

หนึ่ง สงผลใหความหลากหลายทางวิชาการในระดับอุดมศึกษาที่เคยเปนมาในอดีตจึงลดนอยถอยลง แมกระบวนการ

เขียนหลักสูตรจะมีชองทางใหสามารถเขียนหลักสูตรที่แสดงอิสระทางวิชาการได แตก็ตองเปนไปภายใตกรอบของ 

มคอ. คุรุสภา และระบบประกันคุณภาพการศึกษาจึงเหน็ไดวาทางฝายบริหารทางการศึกษาในประเทศไทยวางระบบ

และกลไกการศึกษาเปนไปตามกรอบท่ีตนเองตั้งขึ้น และเชื่อมั่นวาระบบมาตรฐานการศึกษาและประกันคุณภาพ

การศึกษาจะชวยใหคุณภาพการศึกษาในระดับอุดมศึกษาของไทยดีขึ้นตามลําดับ 

ขณะที่ฝายบริหารทางการศึกษามีความเช่ือมั่นวาระบบมาตรฐานการศึกษาและระบบประกันคุณภาพ

การศึกษาวาจะชวยใหคุณภาพการศึกษาดีข้ึน กลับปรากฏสภาพความเปนจริงของวงวิชาการอุดมศึกษาที่ปรากฏ

ปญหาตางๆ สูสายตาประชาชนคนไทยมากมาย เชน ภาพสถาบันการศึกษาตางๆ ใชเวลาเตรียมเอกสาร เตรียมรับ

การประเมิน และรับการประเมินอยูตลอดทั้งป รวมถึงตัวบงช้ีในกระประเมินก็เปลี่ยนไปทุกรอบการประเมิน สงผล

ใหการประเมินคุณภาพกลายเปนภาระและไมเปนตัวชวยในการยกระดับคุณภาพการศึกษาเทาใดนัก (สมาน อัศวภูมิ. 

2557 : 9) นอกจากนี้ปญหาบัณฑิตตกงานท่ีเห็นไดจากตัวเลขบัณฑิตจบใหมวางงานสูงข้ึนโดยปรากฏขอมูลวาในป

พ.ศ. 2562 ประเทศไทยมีบัณฑิตตกงานจํานวนสูงถึง 3.7 แสนคน และในเดือนมีนาคม ปพ.ศ.2563 จะมีบัณฑิต

สําเร็จการศึกษาในระดับอุดมศึกษาจํานวนทั้งกวา 3 แสนคน เมื่อรวมตัวเลขบัณฑิตตกงานกับบัณฑิตที่คาดวาจะ

สําเร็จการศึกษาในเดือนมีนาคม ปพ.ศ.2563 จะมีบัณฑิตวางงานทั้งสิ้นกวา 5 แสนคน (ฐานเศรษฐกิจ. ออนไลน. 

2563) ประกอบกับขอมูลจากสํานักงานสถิติแหงชาติลาสุด เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2562 ระบุวา ผูวางงานที่สําเร็จ

การศึกษามีจํานวนท้ังสิ้น 1.48 แสนคน คิดเปนอัตราวางงานรอยละ 1.8 (สํานักงานสถิติแหงชาติ. 2562 : 5) จาก

ตัวเลขดังกลาวแมขอมูลจากสํานักงานสถิติแหงชาติจะมีตัวเลขนอยกวาขอมูลจากสื่อฐานเศรษฐกิจ แตก็เปนท่ีชัดเจน

วาตัวเลขบัณฑิตวางงานหรือตกงานมีจํานวนที่สูง ประกอบกับการท่ีรัฐบาลดําเนินโครงการยุวชนสรางชาติ ใช

งบประมาณกวา 8.6 พันลานบาทเพื่อชวยบรรเทาปญหาการวางงานของบัณฑิต โดยโครงการนี้จะมีโครงการแยก

ยอยอีก 3 โครงการ (BBCไทย. ออนไลน. 2563) ซึ่งการเกิดขึ้นของโครงการดังกลาวไดตอกยํ้าปญหาบัณฑิตตกงาน

ใหเห็นชัดวาเปนปญหาที่วิกฤตและเรงดวนเพียงไร  

ปญหาบัณฑิตตกงานในขางตนสอดคลองกับขอมูลคุณภาพของบัณฑิตไทยท่ีปรากฏขอมูลวาสํานักงาน

คณะกรรมการการอุดมศึกษาไดรับงบประมาณในสัดสวนที่สูงมากแตกลับมีคุณภาพการศึกษาที่ตกต่ําเมื่อดูจาก

คุณภาพของบัณฑิตไทย ซึ่งปญหาของคุณภาพบัณฑิตนี้เกิดจากมหาวิทยาลัยมุงผลประโยชนเชิงธุรกิจมากเกินไป การ

เปดหลักสูตรไมสอดคลองกับความตองการของตลาด หลักสูตรเนนทฤษฎีมากกวาปฏิบัติทําใหเด็กขาดทักษะฝมือ

สําหรับนําไปประกอบอาชีพ และอาจารยมหาวิทยาลัยไมมีคุณภาพ (จตุพล ยงศร. 2560 : 2) สงผลใหคุณภาพการ

สอนของอาจารยตองไดรับการพัฒนาทั้งทางดานการสอนและภาษาอังกฤษ ตองสรางความตระหนักเรื่องคุณภาพ

การศึกษาใหกับอาจารย รวมท้ังปรับปรุงตัวช้ีวัดใหชัดเจน และลดการตรวจสอบเอกสารใหนอยลง (ภาวนา กิตติวิมลชัย. 

2561 : 121) ปญหาตางๆ ในเหลานี้เปนสภาพปญหาที่เกิดข้ึนจริงในสถาบันอุดมศึกษาที่ไดรับรองคุณภาพการศึกษา

จากสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (สกอ.) และสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา 
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(สมศ.) จากสภาพการณเชนนี้คงไมอาจเช่ือมั่นไดวาระบบระเบียบและกฎเกณฑที่ทางฝายบรหิารนํามาใชนั้น จะสราง

ประชากรคุณภาพท่ีจะนําพาประเทศชาติใหอยูรอดและกาวหนาทามกลางกระแสการเปลี่ยนแปลงทางการศึกษาที่

เคลื่อนไหวอยางรวดเร็วในยุคโลกาภิวัตนในปจจุบันไดอยางไร 
 

การพัฒนาครูศิลปศึกษาดวยรูปแบบกระบวนการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 

สภาวะที่นาเปนหวงจากคุณภาพการศึกษาไทยในระดับอุดมศึกษาท่ีกลาวมาขางตน สงผลใหปจจุบัน

นักวิชาการทางการศึกษามีแนวคิดที่จะนํารูปแบบการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 หรือที่นิยมเรียกวา “ทักษะแหง

อนาคตใหม”(21st Century Skills)ที่แพรหลายในโลกตะวันตกมาใชพัฒนากระบวนการศึกษาไทย โดยทักษะ

ดังกลาวมุงเนนใหผูเรียนไดศึกษาหาความรูดวยตนเองผานเทคโนโลยีออนไลนอันทันสมัย และมุงใหระบบการศึกษา

ออกจากพื้นท่ีหองเรียนมาสูภายนอกหองเรียน พรอมทั้งสงเสริมวิชาการภาคปฏิบัติเชิงพื้นที่มากยิ่งขึ้น จากกระแส

แนวคิดทางการศึกษาดังกลาวสงผลใหวงวิชาการทางการศึกษาของประเทศไทยมีการตื่นตัวในแนวคิดทักษะแหง

อนาคตใหมเปนอยางมาก เห็นไดมีการจัดอบรมสัมมนาแนวคิดดังกลาวใหกับบุคลาการทางการศึกษาไดมีความรู

ความเขาใจมากย่ิงขึ้น อีกทั้งยังสนับสนุนใหมีการปรับปรุงหลักสูตรการศึกษาท่ัวประเทศ ไมวาจะเปนของ

สถาบันการศึกษาของภาครัฐหรือเอกชน โดยใหมีการนําแนวคิดนี้ไปใชในระบบการเรียนการสอนมากยิ่งขึ้น  

นอกจากกระแสการศึกษาในศตวรรษที่ 21 ดังกลาว การท่ีประเทศไทยเขารวมประชาคมอาเซียนในป พ.ศ.

2558 สงผลใหวิชาการทางการศึกษาระหวางประเทศมีการเคลื่อนไหวแลกเปลี่ยนเรียนรูกันอยางไรพรมแดน โดย

ปจจุบันหลักสูตรวิชาการศึกษาตางๆ ของประเทศไทย มักจะมีรายวิชาเกี่ยวกับประเทศเพื่อนบานในอาเซียนเปน

จํานวนมากโดยเฉพาะรายวิชาศิลปะและศิลปวัฒนธรรมรวมสมัยท่ีเปนที่นิยมแลกเปลี่ยนเรียนรูกันในอาเซียนอยาง

แพรหลาย สวนหนึ่งเพราะธรรมชาติของศิลปะมักจะมีการลื่นไหลทางศิลปวัฒนธรรมอยูแลว ซึ่งกระบวนการ

แลกเปลี่ยนดังกลาวนิยมทําในรูปแบบของนิทรรศการแสดงศิลปะและศิลปวัฒนธรรมอาเซียน หรือศิลปวัฒนธรรม

นานาชาติ ซึ่งการท่ีวงการการศึกษาในประเทศไทยใหความสําคัญในวิชาการอาเซียน และยังสงเสริมกระแสทางการ

ศึกษาในศตวรรษท่ี 21 สงผลใหวิชาการทางศิลปศึกษาในปจจุบันจําเปนตองมีการปรับตัว เพื่อใหพรอมสําหรับ

รองรับกระบวนการแลกเปลี่ยนทางแนวคิด ทฤษฎี และรูปแบบผลงานศิลปะกับประเทศเพ่ือนบาน รวมถึงในระดับ

สากลเปนวงกวาง ผานสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศไรสายในปจจุบัน 

จากกระแสการศึกษาในศตวรรษที่ 21 และบริบทการศึกษาไทยหลังการเขารวมประชาคมอาเซียนที่กลาว

มาขางตน  เมื่อผูเขียนพิจารณาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ในประเด็นหลักการและจุดมุงหมาย

ทางการศึกษาของวิชาการศิลปศึกษาพบวาหลักการและจุดมุงหมายท่ีใชอยูถึงปจจุบัน ยังมีความทันสมัย โดยในดาน

จุดมุงหมายมีการระบุชัดเจนวาการศึกษาตองเนนผูเรียนเปนสําคัญ นอกจากนี้หลักสูตรฯ ยังสงเสริมใหมีความ

ยืดหยุนในดานสาระการเรียนรู การจัดการเรียนรูและเวลา อีกทั้งยังสงเสริมใหผูเรียนมีความรู ความสามารถในการ

สื่อสาร แกปญหา มีความสามารถใชเทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต สําหรับในดานสมรรถนะสําคัญของผูเรียน ทาง

หลักสูตรฯ ไดมีการระบุความสําคัญอยางชัดเจน 5 ประการ คือ 1. มุงเนนใหผูเรียนมีความสามารถในการสื่อสาร 2. 
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มีความสามารถในการคิด 3. มีความสามารถในการแกปญหา 4. มีความสามารถในการใชทักษะชีวิต และ5.มี

ความสามารถในการใชเทคโนโลยี 

จากจุดมุงหมายทางการศึกษาและสมรรถนะสําคัญของผูเรียนในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 

ในขางตน แสดงใหเห็นวาหลักสูตรฯ มีความทันสมัยสอดคลองกับแนวคิดรูปแบบการศึกษาในศตวรรษที่ 21 อยู

พอสมควร ซึ่งความสอดคลองดังกลาวแสดงใหเห็นวา วิชาการศิลปศึกษาภายใตหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของ

ประเทศไทยนั้น มีกรอบแนวคิดครอบคลุมและทันสมัยตอกระบวนการเปลี่ยนแปลงในศตวรรษท่ี 21 แตภายใตความ

ทันสมัยของหลักสูตรฯ เมื่อผูเขียนพิจารณาผลผลิต(นักเรียน)ที่จบการศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย เมื่อเขา

ศึกษาตอระดับอุดมศึกษาพบวา ระบบการศึกษาและหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของประเทศไทยนั้น ขาดความ

ยืดหยุนในรูปแบบการศึกษาในศตวรรษที่ 21 เนื่องจากตัวผูสอนยังติดกับระบบการสอนศิลปะในหองเรียน เนื่องจาก

ถูกปลูกฝงมาดวยระบบการสอนดังกลาว นอกจากนี้ครูผูสอนยังขาดความรูความเขาใจในการใชเทคโนโลยี

สารสนเทศ เพื่อใชในการคนควาองคความรูทางศิลปะในสื่อออนไลนอยางมีประสิทธิภาพ อีกทั้งครูผูสอนยังขาด

ความรูความเขาใจในกระบวนการบูรณาการขามศาสตร สงผลใหรูปแบบการเรียนการสอนรวมถึงผลงานศิลปะที่

นําเสนอสูสาธารณชนในปจจุบัน ยังคงเปนผลงานรูปแบบเดิมๆ เปนกระบวนการผลิตซ้ํากวา 5 ทศวรรษมาแลว  

นอกจากนี้ระบบการศึกษาของประเทศไทยยังยึดติดกับคะแนนประเมินผูสอน คะแนนประเมินคุณภาพการศึกษา 

สงผลใหครูตองทํางานประเมินตนเองและทํางานประเมินใหสถาบันการศึกษามากกวาการสอน 

 สภาพปญหาดังกลาวจึงเปนโจทยสําคัญที่ผูสอนระดับอุดมศึกษา ตองทําการพัฒนากระบวนการเรียนการ

สอน พัฒนาหลักสูตรศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษา ใหมีความทันสมัยตอรูปแบบการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 โดยใน

ประเด็นนี้ผูเขียนในฐานะที่เปนผูสอนวิชาการศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษา จึงขอเสนอแนะกระบวนการพัฒนาครู

ศิลปศึกษาดวยรูปแบบการสอนในศตวรรษที่ 21 ดังตอไปนี้ 

1. ครูผูสอนตองมีความรูความเขาใจในกระบวนการสอน จากกระบวนการสรางสรรคผลงานศลิปะ

รูปแบบทัศนศิลปเชิงบูรณาการ เพ่ือที่จะสามารถนําไปประยุกตใชในการสอนของตนได 

2. ครูผูสอนตองมีการพัฒนาทักษะความสามารถเชิงสรางสรรคผลงานทัศนศิลป ท่ีผลงานมี

ลักษณะเฉพาะตน ผานการบูรณาการศาสตรตางๆ เขาดวยกัน  

3. ครูผูสอนตองสามารถเลือกใชสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศอยางหลากหลาย สําหรับพัฒนากระบวนการ

สรางสรรคผลงานทัศนศิลปเชิงบูรณาการ และตอยอดไปประยุกตใชในการสอนของตนได 

 กระบวนการทั้ง 3 ข้ันตอนในขางตน เปนกระบวนการท่ีมุงเนนการพัฒนาครูผูสอนศิลปศึกษาในระดับ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน รวมถึงมุงพัฒนานักศึกษาสาขาศิลปศึกษาในระดับอุดมศึกษาใหมีความรูความสามารถทาง

วิชาการศิลปะที่รอบดานกลาวคือ มีความสามารถใชเทคโนโลยีสารสนเทศในการคนควาขอมูลทางศิลปะ มี

ความสามารถนําขอมูลนั้นมาประยุกตใชในกระบวนการสรางสรรคผลงานศิลปะไดอยางเช่ียวชาญ มีความสามารถ

บูรณาการศาสตรตางๆ มาประยุกตใชในกระบวนการสอนและการสรางสรรคผลงานศิลปะใหมีลักษณะเฉพาะและ

นาสนใจได โดยกระบวนการสอนแบบบูรณาการนี้ใชรูปแบบการเรียนการสอนโดยการสรางเรื่อง (Storyline 

Method) ที่มุงเนนการเรียนรูแบบสหวิทยาการ มุงเนนการเรียนรูผานประสบการณตรงของผูเรียนเอง และมุงเนน



 
81 

วารสารวิชาการคณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 
ปที่ 2 ฉบับที่ 1 (มกราคม – มิถุนายน 2563) 

การเรียนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง (ทิศนา แขมมณี. 2552:54) โดยรูปแบบการสอนทั้ง 3 ขั้นตอนที่

ผูเขียนนําเสนอรวมถึงทฤษฎีการสอนรูปสรางเรื่องเปนกระบวนการสอนรูปแบบทักษะแหงอนาคตใหม ที่จะชวยให

บัณฑิตสาขาศิลปศึกษามีองคความรูทางวิชาการศิลปะอยางรอบดาน ทั้งทางดานทฤษฎี ดานทักษะปฏิบัติ และดาน

การสอนศิลปะ รวมไปถึงมีความสามารถในการบูรณาการศาสตรตางๆ เขาดวยกันเพื่อแสวงหาแนวคิดและเนื้อหาใน

การสรางสรรคผลงานรูปแบบใหมๆ  ตลอดจนมีความสามารถในการเลอืกใชสื่อสารสนเทศเพ่ือนํามาใชในการแสวงหา

ขอมูล และนําไปประยุกตใชในกระบวนการสอนของผูเรียนตอไปในอนาคตได นอกจากนี้กระบวนการทั้ง 3 ขั้นตอน

ขางตน ยังเปนการสนับสนุนหลักการและจุดมุงหมายทางการศึกษาของวิชาการศิลปศึกษาในระดับการศึกษาขั้น

พ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ที่มุงเนนกระบวนการสอนที่ทันสมัยตามรูปแบบกระบวนการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 

 

สรุป 

วิชาการศิลปศึกษาภายใตระบบการศึกษาในประเทศไทยทั้ งในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานและ

ระดับอุดมศึกษาที่กลาวมาในขางตน แสดงใหเห็นวาศิลปศึกษาภายใตระบบการศึกษาไทยเต็มไปดวยกรอบมาตรฐาน

การศึกษา ทั้งมาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปพ.ศ. 2551 มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2558 

และระบบประกันคุณภาพการศึกษา โดยกรอบมาตรฐานดังกลาวบังคับใหทางสาขาวิชาศิลปศึกษา ใน

สถาบันการศึกษาทั่วประเทศตองปฏิบัติตามกฎระเบียบอยางเครงครัด การที่มีระบบและกลไกของมาตรฐาน

การศึกษาดังกลาวมาครอบและตีกรอบไวนั้น สงผลใหความหลากหลายทางวิชาการศิลปศึกษาลดนอยถอยลงไป 

นอกจากน้ีคุณภาพของบัณฑิตที่จบออกไปบรรจุเปนครูศิลปศึกษาในระบบการศึกษาขั้นพื้นฐาน ก็เต็มไปดวยปริมาณ

มากกวาคุณภาพ ซึ่งไมไดสอดคลองกับตัวเลขของคณุภาพการศึกษาเลยแมแตนอย แตอยางไรก็ตามภายใตมาตรฐาน

การศึกษาของไทยที่มีกรอบเขมงวด กลับระบุแนวทางและขอสนับสนุนใหใชระบบการเรียนการสอนแบบผูเรียนเปน

ศูนยกลาง ซึ่งการมุงเนนดังกลาวไดสอดคลองกับทักษะการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 ที่มุงเนนใหผูเรียนเปน

ศูนยกลางเชนกัน แตความเปนศูนยกลางของผูเรียนในแนวคิดนี้นั้น ผูสอนจะตองสงเสริมใหผูเรียนมีความรูในเชิง

บูรณาการกลาวคือ สามารถบูรณาการศาสตรและองคความรูตางๆ เพ่ือใชในการสื่อสาร แกปญหาในกระบวนการ

เรียนการสอน และการสรางสรรคผลงานศิลปะได อีกทั้งผูสอนจะตองสงเสริมใหผูเรียนมีการพัฒนาความสามารถใน

การใชเทคโนโลยีเพ่ือคนควาองคความรูทางศิลปะ และยังสามารถประยุกตใชองคความรูทางเทคโนโลยีไปใชดําเนิน

ชีวิตประจําวันไดดังนั้นผูเขียนจึงหวังเปนอยางย่ิงวา กระบวนการพัฒนาครูศิลปศึกษาดวยรูปแบบการสอนใน

ศตวรรษที่ 21 ทั้ง 3 ขอที่ผูเขียนเสนอไวในขางตน จะชวยยกระดับครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูศิลปศึกษาในระดับ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน ใหมีความรู แนวคิดและวิสัยทัศนเชิงบูรณาการ สามารถนําองคความรูไปประยุกตใชยกระดับ

วิชาการศิลปศึกษาในสถาบันการศึกษา ทั้งในดานกระบวนการเรียนการสอน รูปแบบการเรียนการสอนใหมีความ

ทันสมัย ตรงตอความตองการของผูเรียนและผูใชบัณฑิต และทันตอความเปลี่ยนแปลงของสังคม เศรษฐกิจ การเมือง

ในศตวรรษท่ี 21 ที่บริบทของโลกถูกขับเคลื่อนและหมุนไปดวยเทคโนโลยีไรสายอันทันสมัยและไรพรมแดน 

 

เอกสารอางองิ 
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